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Streszczenie

Bezprecedensowe tempo zmian we wspoilczesnym Swiecie i wymagania, ktore stawia
nauczycielom nowoczesna szkota, z jednej strony w sposob znaczqcy wplywajg na dydaktyke
jezykow obcych, z drugiej zas na przygotowanie nauczycieli jezykow obcych do zawodu. W
chwili obecnej glottodydaktyka wkroczyta w faze post-metodyczng, w nauczaniu/uczeniu sie
jezykow podkresla sie perspektywe ekologizmu, a w ksztatceniu nauczycieli kladzie si¢ nacisk
na rozwoj autonomii, samodzielnosci w generowaniu wiedzy i zdobywaniu nowych
umiejetnosci oraz otwartosci na zmiennos¢ i dynamike rzeczywistosci. W niniejszym artykule
pragniemy wyjasni¢ sedno tej reorientacji i zarysowac¢ glowne zasady, z ktorych owe
przeksztatcenia wynikajq. Opisujgc krotko post-metodyczny model Kumaravadivelu (2003,
2006b), kreslimy ramy post-nowoczesnej glottodydaktyki. Wskazujemy jednoczesnie, jak
zmiennoS¢ i nieprzewidywalnos¢ wspolczesnego swiata przesqdza o tym, zZe nauczyciel jezyka
obcego, wiasciwie przygotowany do wykonywania swego zawodu, to przede wszystkim osoba
otwarta, gotowa do uczenia si¢ przez cate zycie i do budowania teorii na podstawie praktyki, a
rownoczesnie wykorzystujqgca praktyke by teorig umiejetnie modyfikowac. To kreatywny
profesjonalista nastawiony na rozpoznawanie i rozwigzywanie problemow.

Stowa kluczowe: dydaktyka nauczania jezyka obcego, model post-metodyczny, kontekst
ekologiczny, rola nauczyciela
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The unprecedented speed of change in the world today and the demands that modern school
places on the teacher, on the one hand, affect foreign/second language didactics, and on the
other, influence language teacher programmes. In the 21st century L2 didactics appears to
have entered a post-method era education, informed by language ecologism, and marked by
emphasis on teacher autonomy. The teacher is no longer supposed to be primarily the knower,
instead he or she must be an individual capable of generating new knowledge and developing
skills necessary to deal with the unpredictable and changeable reality. The paper attempts to
elucidate the nature of these new tendencies and presents the major principles of L2 teaching
and learning that follow from them. Kumaravidelu’s (2003, 2006b) post-method model is
focused on as the epitome of post-modern L2 instruction. It is argued that it lays foundation
for open-ended teacher education, the major goal of which is to create in future language
teachers the attitudes and abilities indispensable to a self-exploring and self-directed
practitioner.

Keywords: foreign language teaching, post-method model, language ecologism, teacher
education.

1. Nauczanie post-metodyczne: geneza

Juz pod koniec lat 80-ych ub. stulecia odezwaly si¢ glosy badaczy wieszczacych koniec ery
metod w dydaktyce jezykdéw obcych (np. Allwright 1991; Pennycook 1989; Prabhu 1990). W
odréznieniu  od wiodacych nurtow w teorii nauczania jezykow w  wieku XX,
podporzadkowanych poszukiwaniu optymalnej czy ,,najlepszej” metody, u progu nowego
tysigclecia wizja stworzenia metody-panaceum stata si¢ nie tylko nierealna, ale wrecz
niezgodna z post-nowoczesng koncepcja nauczania jezykdw obcych. Z tej perspektywy, proby
formulowania 1 udoskonalania zestawu procedur pedagogicznych, wywodzacych si¢ z teorii
psychologicznych, jezykoznawczych, psycholingwistycznych czy socjolingwistycznych i
zdefiniowanych jako metoda, czy to audiolingwalna, kognitywna, reagowania catym cialem,
czy sugestopedia, okazaty si¢ by¢ poszukiwaniem bezcelowym, a ich miejsce zaje¢ta dydaktyka
post-metodyczna.

Radykalny odwro6t od metody, jako zestawu regut dydaktycznych, ktore stanowityby
podbudowe teoretyczng dla nauczania j¢zyka, zgodng z najnowszymi zdobyczami nauk
jezykoznawczych 1 spotecznych, 1 ktére w sposob uporzadkowany, adekwatnie umotywowany
wytyczatyby techniki pracy z uczniem, ma wiele powodoéw. Wymienimy tu tylko
najwazniejsze. Po pierwsze, zwrot ten ma swoje zrodto w rozczarowaniu, jakie towarzyszyto
wdrazaniu w praktyce pedagogicznej coraz to nowych metod, ktore obiecywaty zazwyczaj
duzo lepsze efekty niz te osiggane przez ucznidéw nauczanych w sposob bardziej klasyczny.
Badania poréwnujace efektywnos$¢ nowych i tradycyjnych metod ujawnity nie tylko, ze nie

mozna przesadzi¢ o lepszych rezultatach nauczania osigganych dzigki bardziej nowoczesnym
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metodom (jak pokazato chocby porownanie metody audiolingwalnej 1 ,tradycyjnego’
nauczania w Stanach Zjednoczonych pod koniec lat 60-tych, Nunan 1992: 92-3), ale
wskazaty, ze sama idea poréwnania metod skazana jest z gory na niepowodzenie. Nie mozna
bowiem zaklada¢, ze ro6zni nauczyciele, o specyficznych cechach osobowo$ciowych, z
idiosynkratycznym balastem doswiadczen, funkcjonujacy w odmiennych kontekstach
dydaktycznych, ktoérzy zdecydujag si¢ na wykorzystanie w swym nauczaniu danej metody, beda
de facto uczy¢ w taki sam (czy przynajmniej w bardzo podobny) sposob. Na dodatek,
teoretyczne zatozenia metod nauczania i ich realizacja w praktyce moga znacznie si¢ od siebie
rozni¢, co podwaza koncepcje metody jako takiej. Skoro wcielenie w zycie czyni z
jednorodnego, spojnego 1 okreslonego systemu postulatow dydaktycznych zestaw regut
nauczania réznorodnie wykorzystywanych w réznych sytuacjach pedagogicznych, metoda
przestaje po prostu by¢ metoda.

Po drugie, zglobalizowany $§wiat, w ktorym podrézowanie na duzg skalg, praca w
wielonarodowych korporacjach, fatwo$¢ komunikacji pomiedzy przedstawicielami narodow z
réznych stron kuli ziemskiej i procesy migracyjne s3 codziennoscig, tworzy nowy kontekst i
wyznacza inne cele dla uczenia si¢ jezykow obcych. Nalezy przy tym zwrdci¢ uwage na
uprzywilejowany status jezyka angielskiego jako lingua franca: opanowanie tego jezyka na
poziomie komunikacyjnym stalo si¢ jednym z waznych elementéw nie tylko kompetencji
zawodowej, ale wrecz przygotowania do zycia we wspotczesnym $swiecie — trudno korzystaé
w pelni z mozliwosci, ktore daje cztowiekowi dzisiejsza rzeczywisto$¢ bez znajomosci tego
jezyka. W sposob istotny wptywa to na motywacj¢ uczniéw, ale tez na ich oczekiwania i
aspiracje (niekoniecznie bardzo wygdérowane, np. w odniesieniu do opanowania gramatyki
angielskiej), co znajduje swe odzwierciedlenie w materialach dydaktycznych, ktore nie moga
nie uwzglednia¢ zasobow elektronicznych, zrodel internetowych, pomocy multimedialnych
itp., a w konsekwencji, na przygotowanie nauczycieli do zawodu. Trudno przy tym
przewidzie¢, jakie dalsze mozliwosci da dydaktykowi jezyka postgp technologiczny w
najblizszej przysztosci, czego naturalnym nastepstwem wydaje si¢ fakt, ze konkretne metody
nauczania jezyka ustepuja miejsca dydaktyce dynamicznej, ktorg umie tworzy¢ — a nie po
prostu odtwarza¢ — nauczyciel otwarty na §wiat i to, co §wiat ten oferuje, gotowy do stawania
czota stale nowym wyzwaniom i umiejacy szuka¢ rozwigzan dla nieustanie nowych
problemow (por. Cook 2000: 181).

Poniekad z tego ,,nowego” kontekstu, w jakim uczymy si¢ jezykow obcych, wynika trzeci
wazny powod odejscia od koncentrowania si¢ na metodach nauczania jezykdéw obcych we

wspotczesnej glottodydaktyce. Chodzi o $wiadomos$¢ ztozonosci procesu dydaktycznego oraz
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istotnego, zeby nie powiedzie¢ zasadniczego, wptywu nauczyciela na osiggni¢cia ucznia. Po
dlugo utrzymujacej si¢ tendencji skupiania si¢ na uczniu 1 uczynienia zen centrum
mikrokosmosu dydaktycznego, nadszedt czas skierowania uwagi na osob¢ nauczyciela
(Jodtowiec 2013). Niewatpliwie tylko nauczyciel dobrze przygotowany do swej roli, umiejacy
wlasciwie zanalizowac¢ sytuacje pedagogiczng, w ktorej si¢ znalazt, otwarty na zdobywanie
nowej wiedzy 1 umiej¢tnosci oraz gotowy do generowania nowatorskich rozwigzan
dydaktycznych poradzi sobie z nieprzewidywalnym i dynamicznie zmieniajagcym si¢
kontekstem klasowym (por. Kwiatkowska 1997).

W podsumowaniu warto podkresli¢, ze z punktu widzenia wyzwan, stojacych w obecne;j
chwili przed nauczycielami jezyka obcego, metoda ma nie tyle ograniczony co ograniczajacy

wplyw na proces nauczania i uczenia si¢ jezykow (Kumaravadivelu 2006a: 67).

2. Dydaktyka post-metodyczna: glowne zalozenia

Jaki jest program dydaktyki post-metodycznej? Za prekursora idei post-metodycznych w
dydaktyce jezykow obcych mozna uznaé Sterna (1992; por. Kumaravadivelu 2006a). Juz 25
lat temu uwypuklal on role wiedzy nauczyciela w kontek$cie dokonywania rozmaitych
wybordéw, zar6wno na poziomie tworzenia i wdrazania programu jezyka obcego (a wiec tego,
co Stern rozumie pod pojeciem strategii), jak 1 decyzji dokonywanych w klasie (czyli technik
Swiadomie wybranych do realizacji poszczeg6lnych celow dydaktycznych; Stern 1992).
Najbardziej znanym (i uznanym) modelem post-metodycznym jest model makrostrategii
zaproponowany przez Kumaravadivelu (2001, 2003, 2006a, 2006b). Postuzymy si¢ nim, aby
wskazac na istotne elementy ksztalcenia nauczycieli w erze post-metodycznej, a rOwnoczesnie
scharakteryzowa¢ post-metodyczne nauczanie jezykéw obcych. Podstawg systemu ksztalcenia
nauczycieli, ktory stworzyt ten znany amerykanski badacz, jest — zakorzeniona w podejsciu
postmodernistycznym, jak wskazano powyzej — przestanka, ze istnieje zbyt duza
nieprzewidywalnos$¢ parametrow okreslajacych sytuacje pedagogiczng, w ktorej bedzie musiat
dziala¢ nauczyciel jezyka obcego (je$li chodzi o cele, $rodki, przedmiot, czy narz¢dzia
nauczania), by mozna go bylo wyposazy¢ w wiedze i umiejetnosci potrzebne do podjecia
skutecznych dziatan dydaktycznych. Rola nauczyciela, jak przekonuje Kumaravadivelu (2003:
8-10), nie moze by¢ sprowadzona do roli technika, ktorego celem jest wykorzystanie w
praktyce zdobytych w trakcie ksztalcenia umiejetnosci. Nauczyciel musi by¢ przede
wszystkim refleksyjnym praktykiem, zdolnym do wtasnych, poglebionych analiz, na

podstawie ktérych bedzie mogt wymysli¢ rozwigzania probleméw, czesto bardzo swoistych i
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specyficznych, na ktore napotka w pracy z uczniami. Stad ksztatcenie nauczycieli musi by¢
ukierunkowane na ksztaltowanie postaw, umiejetnosci i podnoszenie swiadomosci adeptow
zawodu tak, by byli oni przygotowani na ustawiczne samoksztalcenie i zdolni do
przystosowania swojego warsztatu pedagogicznego do zmiennej 1 dynamicznej
rzeczywistosci.

Model Kumaravadivelu (2003, 2006b) opiera si¢ na trzech zasadach: na zasadzie
specyficznosci (particularity), praktycznosci (practicality) 1 perspektywicznosci (possibility).
Zgodnie z pierwsza z nich, nauczanie w ogdle, a nauczanie jezyka obcego w szczegdlnosci,
musi by¢ zawsze odpowiednio dostosowane do specyfiki kontekstu, w ktorym ma miejsce.
Zasada specyficznosci jest wiec antyteza do przekonania, ze mozna jednoznacznie
zdefiniowaé zbioér celéw dydaktycznych, a nastepnie wyznaczy¢ droge ich realizacji poprzez
okreslenie zestawu regut 1 procedur pedagogicznych, jak ma to miejsce w obrebie konkretnych
metod nauczania (Kumaravadivelu 2001: 538). Aby mie¢ sens i stuzy¢ wilasciwie zaré6wno
nauczycielom, jak i uczniom, stosowane zasady glottodydaktyczne musza bra¢ pod uwage
specyficzne uwarunkowania lokalne.  To wlasnie zignorowanie miejscowej tradycji
edukacyjnej, swoistych warunkéw kulturowych, oczekiwan pokladanych w nauce jezyka
obcego, itp. mialo przesadzi¢ o niepowodzeniu zastosowania podejscia komunikacyjnego w
nauczaniu jezykéw obcych w krajach takich, jak Republika Poludniowej Afryki, Pakistan,
Japonia, Tajlandia czy Chiny (Kumaravadivelu 2006a: 63—4, 2006b: 43), zeby nie wspomniec
o Polsce 1 innych krajach europejskich. Ksztaltowanie postaw uwrazliwienia na kontekst,
zarowno ten bardzo szeroki, spoleczno-polityczny i kulturowy, jak i ten waski, odnoszacy si¢
do konkretnej sytuacji, w jakiej odbywa si¢ kurs jezyka, jest istotnym warunkiem dobrego
przygotowania nauczyciela do pracy dydaktyczne;.

Zasada praktycznos$ci w dydaktyce post-metodycznej okresla relacje pomiedzy teorig i
praktyka w dziataniach pedagogicznych, wskazujac na ich wzajemna nierozerwalno$¢.
Zgodnie z postulatami Kumaravadivelu (2003: 541), nauczyciel powinien tworzy¢ teori¢ na
podstawie praktyki i opiera¢ praktyke na teorii (,,theorize from their practice and practice
what they theorize). Oznacza to, ze pozyteczna teoria to teoria, do ktorej dochodzi si¢ przez
praktyke. Nauczyciel wyposazony w odpowiednie narzedzia badawcze, postugujacy sig
sprawnie strategiami refleksyjnego praktyka, powinien umie¢ identyfikowaé i analizowac
problemy dydaktyczne, zbiera¢ potrzebne dane, rozwazy¢ stosowne rozwigzania, wybrac
najlepsze z nich 1 zastosowac je w praktyce, by wreszcie podda¢ rezultaty swych dziatan
odpowiedniej analizie krytycznej (por. Lankiewicz 2015). Nauczyciel, ktory mysli w dziataniu

i nad dziataniem (por. Jodlowiec 2013; van Lier 2007) ma wigc petni¢ role badacza
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(Zawadzka, 2004) przez podejmowanie badania w dziataniu (,,action research’), dzigki czemu
bedzie mogt swiadomie ksztaltowaé kontekst klasowy. Teoria nie jest wiec zbiorem wiedzy,
ktérg praktyk ma umiejetnie stosowaé w pracy z uczniami, gdyz takiej roli nie moze ona
penié, ale zasobem, z ktérego czerpie wymyslajac nowe sposoby pracy z uczniami i generujac
rozwigzania problemow, ktore — dzigki posiadanej wiedzy teoretycznej — jest w stanie
wlasciwie rozpoznac.

Zasada perspektywicznosci zaktada, ze sytuacja dydaktyczna opiera si¢ na kontakcie 0osob
spetniajacych ustalone role spoteczne, wyznajacych pewien system wartosci, posiadajacych
okreslong tozsamos¢ i1 funkcjonujacych w ramach jakiego$ systemu spoteczno-politycznego.
Rozwijanie kompetencji w jezyku drugim czy obcym wplywa na tozsamo$¢ spoteczno-
polityczng jednostki i jej $wiadomos$é, a dydaktyka jezykow obcych nie moze ignorowaé tego
faktu i powinna programowo wspiera¢ wlasciwy rozwdj ucznia (Kumaravadivelu 2001: 542—
4).

Trzy zasady, krotko omowione powyzej, stanowia ramy post-metodycznej dydaktyki,
ktora ma stanowi¢ alternatywe dla dydaktyki opartej na metodach i wyznacza¢ kierunek
dalszego rozwoju glottodydaktyki w naszych czasach. Trudno upatrywac¢ w tych postulatach
jakich$§ rewolucyjnych zmian: nie zwiastujag one nadej$cia nowego paradygmatu, a jedynie
sankcjonujg eklektyczne podej$cie do nauczania-uczenia si¢ jezyka. Nauczyciel ma by¢
przygotowany do stalego rozwoju 1 ulepszania swojego profesjonalnego warsztatu, aby moc
nieustannie rozwija¢ — niezwigzane z konkretng teorig czy metoda — strategie dziatania
pedagogicznego, optymalnie stuzace do osiggania celow pedagogicznych, ktére przed nim
stoja.

Nowatorstwo tego ujecia niewatpliwie polega na ,,urealnieniu” postrzegania, czym jest
uczenie si¢ jezyka: nie jest to proces linearny, ktory wigze si¢ ze stabilnym i niezaktoconym
wzrostem; nie jest to tez proces podlegajacy $cisle normatywnym zasadom (por. Kramsch
2002). Z dynamicznej koncepcji przyswajania jezyka jasno wynika, ze rozw6j umiejetnosci
postugiwania si¢ jezykiem drugim/obcym jest rozpatrywany jako proces holistyczny,
odbywajacy si¢ jednoczesnie na wielu plaszczyznach i charakteryzujacy si¢ dynamizmem
(Jarvinen 2009). Tego typu podejscie do edukacji jezykowej okre§la si¢ mianem
ekologicznego. Jak stwierdza Kramsch (2008), podejscie ekologiczne w glottodydaktyce
wspiera pie¢ gldownych filarow. Sa to :

1. relatywizacja pojecia ja 1 pojecia inny (ja ma zawieraC w sobie odniesienie do
innych ludzi, a sytuacje komunikacyjne maja by¢ rozumiane jako obejmujace

,wiele glosow™);
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2. wszechobecny emergentyzm (formy jezykowe, przekazywane znaczenia, wynik
nauczania itp. majg wylania¢ si¢ w rezultacie interakcji wielu zmiennych);

3. niedomykalno$¢ (procesu komunikowania si¢ nigdy nie mozna uznaé za
skonczony: jest czescig nieskonczonej sieci przesztych i przysztych konwersacji,
prezentacji 1 innych sposoboéw przekazywania tresci);

4. wielos$¢ skali czasowych (wyrazone za pomocg jezyka znaczenia funkcjonujg w
obrebie rozmaitych skali czasu, plandw rzeczywistych i fikcyjnych, a ich wynik
jest czgsto nieprzewidywalny lub niezamierzony);

5. fraktalno$¢ (uzycie jezyka, interakcje mig¢dzyludzkie, akty komunikacyjne itp.
majg cechy obiektéw fraktalnych, czyli takich w ktorych czesci podobne sg do
calosci)

(Kramsch 2008: 391-393)
Przyjecie takiej immanentnie ,,otwartej” perspektywy w dydaktyce jezyka jest podstawa
okreslonej filozofii nauczania jezyka drugiego/obcego i1 wynikajacych z niej praktyk
lekcyjnych.

3. Kierunki post-nowoczesnej dydaktyki

Dydaktyka post-metodyczna, podwazajac zasadno$¢ funkcjonowania metody jako
jednorodnego systemu procedur pedagogicznych, zwigzanych z okreslonym modelem
teoretycznym, w pelni wspolgra z perspektywa ekologiczna w dydaktyce, krotko nakreslong
powyzej. Ustawiczne poszukiwanie nowych rozwigzan, otwarto§¢ na zmiennos¢ i
nieprzewidywalno$¢, kompleksowe podejscie do zjawisk jezykowych 1 procesow
zachodzacych w klasie lekcyjnej — oto najwazniejsze postulaty post-nowoczesnego nauczania.

Na gruncie praktyki glottodydaktycznej realizowane sa one m.in. przez:

e nauczanie i1 uczenie si¢ zadaniowe, obejmujgce rozwijanie autonomii uczniéow (7ask-
Based Language Teaching and Learning),

e nauczanie jezykow obcych zintegrowane z nauczaniem 1 uczeniem si¢ tresci (Content
and Language-Integrated Teaching and Learning),

e nauczanie jezykoéw obcych zintegrowane z nauczaniem kulturowym oraz rozwijaniem
kompetenc;ji interkulturowe;j,

e nauczanie jezykow obcych na odleglto$¢,

e wykorzystanie narzgdzi elektronicznych 1 mulitimedialnych w pracy z uczniami,
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e ocenianie rozwoju jezykowego ucznidw w oparciu o FEuropejski system opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) wraz z innymi kryteriami oceny alternatywnej (w

tym samooceny).

Mozna zatozy¢, ze we wszystkich powyzszych kierunkach poszukiwan, nauczyciele
jezykéw obcych dostosowujg teorie do praktyki; wrecz trudno sobie wyobrazi¢ nauczanie,
ktore nie braloby pod uwage specyfiki kontekstu, w ktorym dziataja nauczyciel 1 uczniowie.
Oczywiscie praktyka nieuchronnie wplywa na ksztalt teorii nauczania, ale znowu ta
swiadomo$¢ wydaje si¢ towarzyszy¢ teoretykom i praktykom nauczania ,,od zawsze”.

Nalezy réwniez zauwazy¢, ze wymienione powyzej kierunki rozwoju nowoczesnej — a
SciSle rzecz biorgc post-nowoczesnej — dydaktyki jezykéw obcych spetniajg zasady
specyficznosci, praktycznos$ci 1 perspektywicznosci w tym sensie, ze czerpiag one z lokalnych i
interkulturowych kontekstow (por. Nizegorodcew 2009) oraz sprowadzaja nauczanie i uczenie
si¢, a takze ocenianie znajomosci jezykow obcych, do dajacych sie okresli¢ ram: pewnego
zadania, projektu, czy tez ukierunkowanej na realny cel uzytkowy pracy ucznia. Obok funkcji
poznawczych, wszystkie klada nacisk na szeroko pojety rozwoj osobisty, a wiec obejmuja
swym zasi¢giem nie tylko sprawnos$ci kognitywne, ale formacj¢ emocjonalng i ksztattowanie
osobowosci, postaw, systemu wartosci itp. Procesy te maja obja¢ nie tylko ucznia, ale i
nauczyciela, ktory — $wiadom koniecznos$ci ksztalcenia si¢ przez cale zycie i traktujacy zmiane
jako oczywisty element wspotczesnosci — gotowy jest udoskonala¢ swoj warsztat,
modyfikowa¢ wypracowane wczesniej procedury dydaktyczne 1 wykorzystywaé wcigz nowe
materiaty oraz pomoce na lekcji.

Czy te wyzwania nie spowoduja wczesniejszego wypalenia zawodowego nauczycieli
jezyka? Wbrew obiegowym opiniom, stawanie przed coraz nowymi problemami, mobilizacja
poznawcza, aktywno$¢ intelektualna 1 odejscie od powtarzania bez przerwy tych samych
czynnosci, jest najlepszym srodkiem chronigcym nauczyciela przed wypaleniem zawodowym.
Zatem podazanie za nowymi kierunkami w pedagogice i glottodydaktyce, 1 wprowadzanie w
zycie nowych koncepcji w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych nie powinno by¢
postrzegane jako jeszcze jeden balast na barkach nauczyciela, ale jako szansa na wyjscie poza
utarte schematy 1 uruchomienie kreatywnosci. Nic nie odbiera tak energii jak pasywnos¢ i
nieustanne uzywanie tych samych tekstow, ¢wiczen, testow itd.

Niewatpliwie podjgcie tych wyzwah wymaga odpowiedniego nastawienia. Wydaje si¢
wigc, ze programy ksztalcenia nauczycieli powinny zadba¢ przede wszystkim o kreowanie

wlasciwych postaw 1 przygotowac adeptow do poglebionej refleksji, bo to da im adekwatng
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podbudowe do pracy z uczniami, ktorzy dzi§ przychodza do szkoty z przektutymi brwiami i

tabletami, ale jak beda wygladali jutro i z czym pojawig si¢ w szkole, tego jeszcze nie wiemy.

Informacje dodatkowe

Niniejszy tekst jest uzupetniong i w duzej cze$ci zmieniong wersjg artykutu pt. ,,W strone
post-nowoczesne] dydaktyki jezykéw obcych” w tomie W strone nowoczesnej dydaktyki
Jjezykow obcych pod redakcja Marii Jodtowiec i Anny Nizegorodcew, Jezyk a komunikacja 22,
Krakéw: Tertium; 15-21.
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